fimt

CarituLo I

LA DEDHOZ DE LLOS NUEVOS INTELECTUALES:;
INVESTIGACION ETNOHISTORICA Y DOZmHWGOOHOZ
DE UNA COMUNIDAD EN EL SUR RURAL DE TEXAS™
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Este articulo describe los hallazgos de los rasgos histéricos del Valle
Bajo del Rio Grande, presta atencién especial a 1a iguaidad educativa
¥ al mismo tiempo, sostiene que los nuevos lideres latinos gozan de una
formacion caracterizada por la tendencia creciente a usar métodos
de investigacién etnohistérica para preparar a la juventud para los
desafios del futuro. El fundamento de esta posicion estriba en que la
etnohistoria proporciona lideres latinos con la visién v la capacidad
necesarias para superar obsticulos educativos y econdmicos. Ademas,
este articulo sugiere que lo que hace la investigacién etnohistdrica es
aumentar el descubrimiento y la concienciacion de los lideres tenien-
do en cuenta sus propios valores intelectuales y econdmicos.

La investigacion etnohistérica que se describe aqui se ha Ilevado a
cabo en el ambito del Centro de Investigacién y Desarrollo Llano Grande,
una organizacién no gubernamental dirigida por profesores y estu-
diantes del Instituto Edcouch-Elsa en Elsa, Texas. Al mismo tiempo que
el ceniro ha ido ganando reconocimiento a nivel estatal por su wabajo
a la hora de respaldar el ingreso de estmdiantes de origen mexicano y con
pocos recursos econdmicos en Ivy League y otras prestigiosas universi-
dades en todo el pais, la filosofia y la identidad de esta organizacién se
centra en la historia de su comunidad. Los profesores y los estudiantes
del Centro estdn especialmente orgullosos del provecto sobre 1a histo--
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ria oral que iniciaron en 1997. Las historias y las relaciones que se habian
construido a través del proceso de la historia oral impulsan el grabajo del
Centro y proporcionan Ia voz, las voces, y las microhistorias que otorgan
espiritu y significado a la labor de estos investigadores.

El método etnohistérico que el Centro ha empleado se nutre, fun-
dementalmente, del proceso de historia oral y esta dividido en diferentes
periodos histéricos. La periodizacion comienza en los afios 20, cuan-
do los colonos llegaron al sur de Texas para fundar ciudades como
Edcouch v Elsa. Ese periodo abarca la década de los afios 20 y termi-
na antes del comienzo de la Segunda Guerra Mundial. El segundo
periodo empieza con las experiencias de la guerra y con sus repercu-
siones tanto en €l extranjero como en €l propio pais. Este articulo se
centra en los dos periodos, comprendidos entre 1920 y mediados de
los afios 60. Otros datos encontrados por estudiantes y profesores inves-
tigadores del Centro Llano Grande cubren el turbulento pericdo de
la década de los 60, definido de manera muy especial por la protesta
del Instituto Edcouch-Elsa en 1968; ese periodo abarca los ultimos
arios de la década de los 60 v1lega hasta los 80. El periodo final del wa-
bajo etnohistdrico que se estd realizando actualmente se centra en la
transformacién del Ceniro y de la cultura de la comunidad durante la
década de los 90y los primeros anos del nuevo siglo. Es importante sena-
lar que la metodologia cualitativa usada en esta investigacion etnohis-
térica estd proporcionada por los profesores y estudiantes del institu-
to de educacién secundaria, los cuales nacieron y se criaron en el area
de la frontera entre Texas v México. Mientras que los investigadores
autdconos historicamente se han educado en universidades, estos
investigadores han sido educados, en su mayoria, en instituios de
secundaria y, lo que es mds importante, 1o han hecho dentro del con-
texto de una comunidad (Smith, 1999).

El Valle Bajo del Ric Grande estd aproximadamente a 200 millas
al sur de San Antonio, en.da frontera con México y consta de los con-
dados de Starr, Hidalgo, Willacy y Cameron. El condado de Hidalgo
tiene en su jurisdiccién, de oeste a este, las ciudades de Mission,
McAllen, Edinburg, Pharr, Elsa, Edcouch, Weslaco v Mercedes. El con-
dado Willacy incluye ciudades como Raymondville, Harlingen, San
Benito, v el condado de Cameron alberga a Brownsville, Port Isabel,
South Padre Island y otras comunidades rurales mas pequenas. La
poblacién se concentra en las dos dreas metropolitanas més deprimi-
das econémicamente segln las estadisticas, gue son McAllen-Mission-
Edinburg y Brownsville-San Benito-Harlingen (Maril, 1992). La movi-
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lidad de la poblacidn se produce no sélio en el corredor este-oeste
creado por la autopista 83, sino también por los distintos puentes inter-
nacionales que recorren la direccion norte-sur; como €l puente Reynosa-
Hidalgo, el puerto Pharr, el puerto Progreso-Las Flores, el puerto Los
Indios ¥ el puente Brownsville-Matamoros. A causa de que histdrica-
mente ha habido un acceso facil a la frontera en muchos de estos pun-
tos debido a la presencia de familias diseminadas a ko largo de ambos
mérgenes de la frontera, es frecuente la comunicacién entre las gen-
tes del Valle del Rio Grande v las ciudades mexicanas de Reynosa v
Matamoeros y muchas otras ciudades mas pequenas. La primitiva ocu-
pacién colonial espafiola estuvo a ambos lados del rio, el Rio Grande
del lado de los Estados Unidos v el Rio Bravo en la parte mexicana.
El acontecimiento histdrico de la anexion de Texas a los Estados
Unidos por el tratado de Guadalupe Hidalgo de 1848 cambié las rela-
ciones entre los habitantes que vivian a ambos lados del xio pero no
suprimié las fuertes raices culturales, las tradiciones y'los lazos familiares
que existian. En realidad, los habitantes de Ias zonas fronterizas se
convirtieron en bilingties y biculturales y el sistema escolar fue carac-
terizandose por permitir la alfabetizacion tanto en espanocl como en
inglés. El proceso natural de pérdida de la lengua materna entre las jove-
nes generaciones de inmigrantes que proceden del sur da como resul-
tado lo que ha menudo se conoce como «Tex-Mex». El uso de ambas
lenguas en el mencionado codigo sirve a Ias necesidades de comuni-
cacton de los habitantes del entorno. Sin embargo, frecuentemente
sucede que prevalece el dominio de una de las lenguas'sobre la otra.
Este factor depende del periodo de adaptacion de la familia inmi-
grante v de ia edad de sus miembros. Si unimos la poblacién urbana
de las ciudades principales del Valie {McAllen, Edinburg, Harlingen,

. Brownsville) con la poblacion de las ciudacles cercanas mas pequenas

tendremos una de las mayores poblaciones hispanas del pafs, poblacion
que esta creciendo mas rapidamente que cualquier oira poblacién
hispana del territorio de los Estados Unidos (Trueba, en prensa).
En este entorno, Edcouch y Elsa son comunidades rurales v agri-
colas situadas a 16 millas al norte del Rio Grande, ubicadas entre las
dos areas metropolitanas menconadas anteriormente. Fundadas hacia
la mitad de la década de los 20 como resultado del avance de la pro-
duccién agricola, estas ciudades se crearon segin las normas del Jim
Crow South. Aunque los rasgos segregacionistas del Sur definieron
los primeros afios de Edcouch v Elsa, las ciudades se parecian a los
nuevos asentamientos del oeste norteamericaneo. Asi, a los inmigran-
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tes del Norte se les vendié un «catalogo de bondades» que prometia
sahud y prosperidad a aquéllos que adquiriesen grandes extensiones de
terra cultivable en este vasto territorio del sur de Texas (Stambaugh,
1974). El suenio de muchos individuos se desvanecié cuando sequitas,
heladas, u otras catstrofes naturales azotaron la regién y destruyeron
las grandes inversiones de muchos empresarios (Limerick, 1958).

Mientras que la historia y las experiencias del Sur y del Oeste se
reflejaron en la evolucion de las comunidades de Elsa y Edcouch, una
caracteristica de acento mexicano definid a esta zona. La regidn sur-
gi6 en el siglo XX como parte del Viejo Sur, del Nuevo Oeste y México.
Las realidades sociales, culturales y econémicas del Sur y el Oeste coin-
cidieron con las de una antigua regién definida por la confluencia de
las culturas espanola, mexicana e india. Asi, los americanos nativos
habitaron las tierras que rodean al Rio Grande durante varios siglos
antes de que los primeros asentamientos espafioles invadieran las
comunidades indias a mediados del siglo xvi. Grandes expediciones
espanolas llegaron a la zona hacia la mitad del siglo xviii, con lo que
empezd un periodo econdmico de un siglo y medio que dejé un impac-
to cultural indeleble en el Texas moderno. Los espafioles cedieron
México en 1821 y México dio Jugar a la repitblica de Texas. Mas tarde,
la zona comenzé a formar parte de los Estados Unidos, la
Confederacion de Estados de América v luego de los Estados Unidos
cuando terminé la Guerra Civil americana en 1865. Los ranchos gana-
deros subsistieron en este periodo de cambios politicos y fueron habi-
tados, en su mayor parte, por mexicanos (Alonzo, 1998; Chipman,
1992). Al mismo tiempo que la economia de los ranchos daba paso a
los intereses agricolas de principios del siglo xx, la estructura politica
mexicana se derrumbaba. La floreciente economia agricola del norte
del Rio Grande soporté la llegada de 1a Revolucién Mexicana de 1910
y cred el comienzo de una corriente de inmigrantes mexicana. Cuando
ctudades como Edcouch y Elsa se fundaron en los afios 20, éstas expe-
rimentaron las influencias sociales, culturales y econémicas prove-
nientes del Viejo Sur, del Nuevo Oeste, de los antiguos residentes mexi-
canos de Texas y de los nuevos inmigrantes mexicanos.

LA HISTORIA DE LAS ESCUELAS DE Ersa-EpcoucH

La sefiora Kathleen Bowers, de 75 arios, recuerda cuando su madre,
Ruth Crutchfield llegé al sur de Texas en el otono de 1920: «Mi madre
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tenia 19 aftos, era soltera y habia terminado su formacion en una
Escuela Normal en San Antonio» cuando recibio una oferta del direc-
tor del distrito escolar del condado de Hidalgo para trabajar impar-
tiendo clases (Bowers, 1999). EI puesto que ocupé la llevo al colegio
publico del rancho San José, situado en una zona agreste, a 12 millas
al norte del Rio Grande. El director colocd a la sefiora Crutchfield en
una escuela piiblica, en concreto en una de las escuelas mexicanas
del condado. «Para mi madre aquello era como estar en el salvaje
oester, relata Kathleen, porgue su madre estaba «siempre sola alli»
dando clase a nifos mexicanos en un rancho habitado en su mayor
parte por personas de origen mexicano. La Escuela Normal no habia
preparado a Crutchfield para esto, o sabia espanol, sus alumnos de
San José no sabian inglés, «y estaba muy asustadas, relata su hija
Kathleen muchos afios después (Bowers, 1999).

Entre los tiltimos aitos de la década de 1910 y los primeros de la
década de los 20, la salvaje vegetacion del drea del rancho San José
fue limpiada por trabajadores mexicanos que, hasta bien entrada la
noche, debfan quemar la maleza que iban desenterrando durante el
dia. Pero también eran muy ruidosos, «bebian, bailaban y se relacio-
naban unos con otros durante toda la noche», lo que hacia que Ruth
Crutchfield se sintiera incémoda e insegura. Después de un corto
perfodo en la escuela de San José la aterrorizada Crutchfield solicitd
un traslado a oura escuela v el director la destind a la escuela Carlson,
un colegio de nifios blancos situado a 5 millas al norte del rancho San
José (Bowers, 1999; Gallway, 1999).

A principios del siglo XX los mexicanos que vivian en el sur rural
de Texas tenfan pocas oportunidades para acceder a la escolarizacion,
excepto a las escuelas de los ranchos mexicanos, como por gjemplo la
escuela pablica del rancho San José. Algunos ninos mexicanos nacie-
ron y se educaron en vicjos ranchos de Texas o en el campo, donde
muchas familias colonizaban tierras. Noe Cavazos cuenta historias
sobre el modo de asentamiento de su familia, que a menudo depen-
dia de la disponibilidad de tierras: «Nosotros construimos nuestra
humilde casa en una zona que nadie queria», aunque tuvieron que Ir
trasladandose en diferentes ocasiones porque distintas empresas para
el desarrollo agricola compraban grandes extensiones de terreno ¥
empezaban a limpiarlas, pasando asi a ser de su propiedad (Cavazos,
2000). Antes de que se establecieran nuevas ciudades a principios del
siglo XX, «nosotros viviamos entre la maleza. No habia nada mas por
aqui», dice Luisa Garza, de 108 anos. «No habia tiendas, ni iglesias, ni
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sacerdotes, no habia nada» en la zona en la que ella vivia, excepto
matorzal y los animales salvajes que habitaban en él (Garza, 1999;
Foerster, 2000). .

Owos ninos mexicanos llegaron con sus familias al sur de Texas.
Estas familias formaban parte de los rabajadores que se solicitaban
durante las dos primeras décadas del siglo para la limpieza de terras.
Habia mucho trabajo v, aunque era muy durd, muchos recuerdan la
experiencia como una oportunidad para su educacién. José Isabel
Gutiérrez aprendié a trabajar mucho y también a tratar con la gente
mientras que removia la maleza junto a su padre y sus hermanos.
Macario Saenz aprendié a escribir y a contar mientras tomaba notas
del trabajo que hacian él y su padre cuando limpiaban un acre tras
owo. Sienz recuerda que «siempre llevaba papel y lapiz» v también lle-
vaba buena cuenta del calendario. «Es mejor hacer algunas cosas con
luna Hena y otras cuando no lo estd», dice cuando relata el valor del
aprendizaje empirico que habia experimentado (Sdenz, 1999). En
sentido freireano, Gutiérrez y Saenz estaban suficientemente prepa-
rados para «el mundo», aunque pudieran no estarlo del todo para
«la palabra» (Freire v Macedo, 1987).

Mientras que el limpiar la maleza y otro tipo de trabajos eran opor-
tunidades para aprender, el acceso a la escolarizacién formal para los
nifos mexicanos nacidos en los Estados Unidos o para Ios niftos mexi-
canos inmigrantes era mucho mas dificil. £n las dreas rurales del con-
dado Hidalgo la escolarizacién oficial era escasa —sin tener en cuenta
el factor raza— Ya era dificil que los nifios descendientes de nortea-
mericanos que vivian lejos de Ia escuela Carlson acudieran diariamente
al colegio (Odom, 1998). En cuanto a los niftos mexicanos, sélo aqué-
llos que vivian en el rancho San José tenian la posibilidad de asistir a
la escuela alli. Es decir, el acceso a la escuela Carlson no estaba res-
ringido desde el punto de vista geografico o fisico, sin embargo sélo
los ninos angloparlantes podian asistir a dicho colegio. Por lo tanto, la
mayoria de los ninos mexicanos que habitaban en el area rural no
tenia acceso 2 la escolarizacion. Incluso los que habimban en el rancho
San José debian de afrontar dificultades para su escolarizacién regu-
lar, ya que el colegio sélo abria sus puertas temporalmente v, a menu-
do, el Centro dependia de la disponibilidad de profesores que hubie-
s5€ en ese momento. Es mas, en algunas ocasiones, algunos de los
profesores no permanecian alli durante largos periodos de tiempo,
como en el caso mencionado de Ruth Crutchfield. Asi como las escue-
las de los ranchos mexicanos abrian sélo durante unos pocos meses al
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ano, escuelas como Carlson permanecia abierta todo el otono y fa pri-
mavexa, de acuerdo con el calendario escolar al uso. Crutchfield impar-
ud clases en el colegio Carlson durante varios anos hasta que se casé
y dio a luz a su primera hija, razén por ia cual abandond la ensenan-
za v fue sustituida por otra profesora permanente (Bowers, 1999;
Alonzo, 1998). .

Los ninos Gue asistian a la escuela Carlson procedian de familias
que habian llegado al lugar hacia poco fiempeo, entre las que se encon-
traban los Liljestrand, los Galloway, los Odon, los Bower o los Crenshaw

. Algunos procedian de Alabama v Georgia, otros de lilinois y Minnesota

y otros de Oklahoma y Arkansas. L.a mayoria habia llegado al lugar
debido a la necesidad de encontrar tierras donde establecerse v al
saber de la existencia de distintas empresas de desarrolio agricola en
el sur de Texas. Una agresiva campana publicitaria presentaba al sur
de Texas como el parafso del siglo XX, con lo que la gente empezé a
llegar desde distintas partes de los Estados Unidos en busca de una
vida mejor en este «paraiso tropical» conocido como «El Valle Migico
del Rio Grande», un lugar que ofrecia grandes oportunidades para
prosperar. Los inmigrantes procedentes del norte respondieron a esta
publicidad con prontitud y se dispusieron a invertir sus ahcrrosen la
compra de tierras fértiles. Durante los aftos que median entre finales
de la década de 1910 y principios de la década de 1920 las tierras de
las areas rurales del condado Hidalgo se fueron transformando en
tugares tales como «Propiedad Liljestrand», «Propiedad Carlson» y asi
sucesivamente (Galloway, 1999). Los ninos anglopariantes de estas
propiedades formaban el cuerpo de estudiantes que asistian a la escue-
Ia Carlson. Por el contrario, los ninos mexicanos de la misma zona
rural no eran bien recibidos en este colegio v, por lo tanto, tuvieron
rnuchos impedimentos v pocas oportunidades de acceder a 1a escola-
rizacién oficial a lo largo de Ia década de los 20 (Garza, 1999; Goonzélez,
1998; Peacock, 1999; Foeersper, 1998; San Miguel, 1987).

Al mismo tiempo que el condado Hidalgo se iba haciendo cada vez
mas conocido en la década de 1920 en los mercados urbanos de Dallas,
St. Louis, Chicago y Nueva York, 12 regién experimentaria pronto dos fac-
tores que la harian cambiar de manera radical. Por un lado, la crecien-
te presencia de grandes intereses agricolas y, por otro, la formacion de
las ciudades de Edcouch y Elsa. En estos anos, el empresario J.C.
Engleman, que era de St. Louis, supo responder a la demanda de las com-
panias que promovian el desarrollo de la venta de tierTas y compro mas
de 10.000 acres de férdl terra para Jardines Engleman, una gran fabri-
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ca para la produccion de ciwicos y una agencia inmobiliaria que crearon
un impacto rapido. En 1925 la empresa Jardines Engleman se jactaba de
haber puesto en marcha un plan para la transformacién de citricos, un
- emergente campo de rabajo, un club social con una torre desde donde
s¢ podia observar el conjunto de la propiedad, y una organizacién con
una mfraestructura que rivalizaba con la de las mejores industrias del sur
de Texas (Johnsione, 1999; Trueba, en prensa). Poco después de com-
prar estos terrenos, Engleman contratd a un eficiente joven llamado
Austin Leroy Cramer para que dirigiera la empresa de produccion de citri-
cos. Cramer habia nacido en Minnesota, acababa de licenciarse en el
Macalester College en St. Paul, Minnesota, ¥ rajo consigo a su familia,
instalindose en una casa desde la que se contemplaba la vasta propiedad
de Engleman. Engleman muri6 premaniramente unos pocos aios des-
pués de haber creado su impresionante negocio y Cramer empezd a
dirigir la empresa. Cre6 un plan que incluia un grupo de presion local
y oficiales federales y estatales que se harian cargo del rentable creci-
miento de la mencionada fabrica. Cramer ided una estrategia de con-
tratacion que atrajo a cientos de trabajadores mexicanos al campo de tra-
bajo de Jardines Engleman. Habilmente, utlizé su posicion en la empresa
para consttuirse como lider en los contextos cultural, econdmico vy edu-
cativo de la regién. Durante los 40 afios que estuvo al frente de Ia empre-
sa, Cramer participd en la politica del agua, se convirtié en el presi-
dente del Consejo de Directores del Edinburg Jr. College, y alojé en su
casa a conocidas personalidades como Eleanor Roosevelt, Winthrop
Rockefeller y fohn Wayne (Johnstone, 1999; Cramerfones, 2001; Layton,
1999; Rodriguez, 2000; Trueba, en prensa).
Una segunda operacién empresarial, la Sociedad Vahlsing, competia
con fardines Engleman tanto en su tamafio como en su influencia. A
principio de los afios 20, en Long Island, el neoyorquino Fred Vahlsing
respondi6 también a las atractivas camparias publicitarias de las empre-
sas m.m desarrollo agricola y comprd grandes extensiones de tierra en
la misma 4rea rural. Igualmente, Vahising construyd una modesta nave
de embalaje cerca de las tierras en las que se iba a construir la linea
férrea del Pacifico Sur. «Yo trabajé en la Bolsin (Vahlsing)» recuerda
Luisa Garza de 103 afios. «Cuando se abrié en 1925 0 1926, el tejado
era simplemente un entramado de cafias y cera» (Garza, 1999). Owro
ancano coctineo de Garza cuenta que su padre trabajo en esta nave:
«No recuerdo que no hubiera una nave Vahlsing», dice Ezequiel
Granado, «s€ que alli aprendi a andar, a correr v a jugar». Fl sefior
Granado, que nacié en 1925, recuerda la importancia que adquirid
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la nave como lugar de encuentro para la vida de la comunidad: «todos
nosotros tenemos historias y anécdotas sobre nuestras experiencias
en la nave. Forma parte de nuestras vidas» {Granado, 1999; Readers
Digest, 1956; Tamez, 1998; Gonzalez, 1998).

Comeo se ve, la nave Vahlsing tuvo gran influencia en la vida de la
comunidad e incluso ampho su alcance nacional e internacionalmente.
En el momento cumbre de la Gran Depresion, la Sociedad Vahlsing
cred mias empleo que personas habia en Elsay Edcouch. Asi, alo largo
de los afios 30 y 40, mas de 3000 personas tenian un puesto de waba-
jo en esta empresa o €n los campos, recolectando las hortalizas que se
empaquetaban en la nave. En 1941 la empresa llegd a ser conocida
como «la nave de embalaje mas grande bajo un solo techo» calificada
asi por el Libro Guinness de los Récords (Guinness, 1941). Al propio
Vahlsing se le llamé «el Henry Ford de las hortalizas» en la revista
Readers Digest en 1947 (Reader’s Digest, 1947, 1956; véase Bibliografia).
Los beneficios de la empresa abastecieron también la produccién de
maquinaria de guerra. Miembro del Batallén de Ingenieros ntumero 332
de Landsburg, Alemania, Ezequiel Granado recuerda el dia en el que
acompaié a su sargento a la estacién de ferrocarril para asegurarse de
que una partida de bienes comestibles llegara hasta su batallon: «Fuimos
a la estacion de Augsburg, en Alemania. Para mi sorpresa, al coger
una cesta de zanahorias vi impresas las palabras ‘Bonita Foods, Elsa,
Texas’... v me senti como en casa». Asi €s como se cred el nombre
comercial de las hortalizas Vahlsing, «Bonit Foods», Elsa, Texas. Mas
tarde, esta marca fue extendiéndose por todo el paisy llegd incluso al
frente europeo durante la Guerra (Granado, 1998, 2602).

Jardines Engleman y la empresa Vahlsing emergieron como gran-
des gigantes econdmicos en Ja zona media del Valle. La marca comer-
cial de Engleman, «Won Up», aparecié en las paginas de los periodi-
cos de Texas y de algunas dreas del Medio Oeste. Dorothy Odom
recuerda que trabajd como modelo para anunciar las naranjas y las
uvas de dicha marca: «<Mi cara aparecia en el periédico de Houston con
mucha frecuencia» (Odom, 1999}, Mientras la Gran Depresion arrui-
naba la economia nacional y Hevaba a las filas del paro a un cuarto de
la mano de obra americana, Jardines Engleman continuaba creciendo.
A mediados de los anos 30 el campo de trabajo <El Inglamo»

(Engleman) servia de hogar a mas de 500 mexicanos. Este enorme
complejo constaba de una nave mercantil, un campo de béisbol y un
club social, aunque, en su mayoria, eran los norteamericanos y sus
invitados los que se reunian en dicho club. Varias generaciones de
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familias nacieron en el seno de este campo. Sus residentes se casaban
en la iglesta catdélica construida en el lugar y, con cierta frecuencia,
los trabajadores organizaban alli bailes y celebraciones: «Gané el con-
curso de belleza del cinco de mayo del afio 1942», cuenta Maria
Gutiérrez mientras asoma a sus labios una amplia sonrisa que se extien-
de a todo su dulce rostro (Gutiérrez, 2000; Martinez, 2000; Salinas,
2002). De la misma manersa, la anciana Janet Cramer Jones, de 82
anos, recuerda que «la comunidad de esta empresa tenia sus propias
sefias de identidad» mientras habla de la empresa que su padre dirigié
durante mas de 40 afios.
Separadas por.sélo dos millas, Engleman y Vahlsing dejaron una

huella imborrable en el desarrollo geografico v en el caricter de la
regién. Coincidentes en el tiempo con el nacimiento de estas dos expe-
riencias, las empresas de desarrollo agricola planearon la creacién de
ciudades en terrenos adyacentes a la empresa de embalajes Vahlsing
(Galloway, 1998). La principal ciudad que se fundé fue Edcouch, crea-
da en 1926 y Hamada asi en recuerdo del Juez y banquero del conda-
do, Edward Edcouch. La ciudad se planeé cerca de la linea de ferro-
carril que se habia construido recientemente para unir la zona con
México y estaba préxima a St. Louis y a Brownsville {Stambaugh v
Stambaugh, 1974; HCHC, 2002) . De manera similar, en 1997 Flsa se

planed de modo que se otorgara una consideracién primordial tanto
ala situacién de la linea del ferrocarril como a la nave /.M.m.EmmDm“ ambas
en el centro de la ciudad. Conocida como la «Ciudad Planeada del
Valle», el disenio de Flsa se basa en el de Washington D.C., de mane-
ra que sus dos avenidas pricipales, el Boulevard Michigan y el Boulevard

Pennsylvania, estin dispuestas de manera diagonal hacia un punto en

el centro de la ciudad. Mientras que las avenidas de Washington D.C.

se dirigen hacia ¢l Capitolio, las de Elsa se planearon de modo que

dibujaran una interseccién cuyos puntos centrales serian la nave
Vahlsing, la estacién de ferrocarril ¥ una nueva planta de envasado de

hielo (W. Foerster 2002, Advertisement 192727)2. Est4 claro que los

intereses laborales constitufan, en su mayor parte, la filosofia del inge-

niero Gordon Wood, procedente de Dallas, de la Empresa Americana

de Desarrolio Agricola v de otros padres fundadores de la ciudad.

! En el original no se especifica el significado de Ius siglas de la segunda refe-
rencia (N. de la Trad.).

2 No aparece referencia cronoldgica en el original (N. de la Trad.).
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Igual trascendencia tiene el hecho de que tanto Edcouch como
Elsa fueran planeadas como ciudades mmmammmnmosﬂmmmm. Oc.mhm.o mm
adjudicéd en subasta el diseno de Elsa, en 1927, se noHO.mm.H.OS distintas
etiquetas de identificacién —rojas, blancas y verdes— en ﬂambmom.mmmmoam
del terreno. Las etiquetas rojas marcaban los espacios dedicados a
Zonas nmmoﬁomv las blancas sefialaban las zonas residenciales y Hm.m ver-
des servian para identificar el espacio reservado para el asentamiento
de la colonia mexicana (Advertisement 192777)5, Tal ¥ como ocurria
en otras muchas comunidades del Sur Americano, Elsa se planed segun
las leyes racistas de Jim Crow. La linea del ferrocarril Qw&mﬁ\m la ciudad
en dos: los mexicanos vivirian al norte y los angloamericanos en la
parte sur. «Las parcelas del lado destinado a Mom Emwmmmﬂmum eran uy
pequenas», cuenta Esperanza Salinas: «Los Mexicanos tenian que vivir
cn esas diminutas parcelas, unos junto a otros, mientras que los grin-
gos podian construir sus casas en parcelas tres veces mas grandes que
las nuestras» (Salinas, 2000; Rubel, 1966; Montejano, H.@mmm NNBO.H.,P
1953). Un miembro de la comunidad un poco me.wbnwmbo describe
porqué los disenadores de la ciudad decidieron destinar F. zona norte
a la comunidad mexicana: «Los gringos fueron muy listos», a\ﬁm
Ezequiel Granado, «se quedaron con la parte sux porque no querian
vivir donde llegaba la direccién del viento» {Granado, Ewmv” 3

Segiin Granado, en ¢l sur de Texas el viento sopla €n direccion
sureste. «Nosotros teniamos cerdos y letrinas que despedian un m.LoH;
nauseabundo». De tarde en tarde, dice otro anciano, soplaba el fifo vien-
to del norte «v entonces esidbamos igualados» (Salazar, 1999).

La mnmﬂmmwﬁon racial en Edcouch era similar a .MN de Elsa salvo en
la linea divisoria que se ‘establecié para ambas comunidades, que en esie
caso no era la linea férrea. En Edcouch, en cambio, erala carretera Sww
la que separaba a los mexicanos de los mdmﬂogw%nmﬁom. En me pri-
meros anos de existencia de la cludad, esta linea divisoria se tomo oy
en serio, en especial por parte de algunos rmgmmbmom.mmnwﬁﬁo A.wowﬁmwmw
recuerda un dia del ano 1932 en el que su padre traslado ia ﬁm‘mmw de
la familia de la parte este de la carretera a la parte oeste. «Nos mmm.
pPErtarnos y encontramos una €ruz E,%nwao delante de nuestro mw.ﬂoﬁ
dice, y relata que su padre cogid su fusil para defender su familia de
ciertos visitantes violentos que se aproximaron a la casa montados a
caballo y con capuchas blancas que les tapaban la cabeza y el rostro

3 Idem de la nota anterior.
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(Gonzilez, 1998). El barrio mexicano, conocido como El Rincdn del
Diablo, se desarrolls hacia el este de la carretera 1015 y €ra muy simi-
lar a Ja zona norte de Elsa. Las parcelas eran mas pequefias que las de
la zona blanca, las instalaciones de fontaneria apenas existian y se
coustruyd una iglesia catdlica en medio del barrio {Montalve, 2000;
Gonzalez, 2000; Reves, 1999). Durante estos primeros anos, diversos gru-
pos de hombres, Ja mayoria en estado ebro, proclamaron haber visto
al diablo en el barrio entrada fa noche. Asi surgid la convivencia entre
Diosy el Diablo, alentada por las autoridades municipales, que insta-
ron a la dibcesis catdlica 2 construir su parroquia en la parte este de
la ciudad. De este modo, Dios y el Diablo vivian en el barrio mexica-
no de Edcouch, a menos que uno crea a los relatores revisionistas del
lugar, que afirman que el demonio vivia al oeste de 1a 1015 v desde alli
organizaba el desarrollo econémice, politico y social de esta ciudad del
sur rural de Texas {Rice, 1998; Johnson, 2001; Montalvo, 2000).

POLITICA CULTURAL. EL ESFUERZO PARA 1.A DESAPARICION DE 1A
SEGREGACION: 1949-1965

Una mafana temprano, a finales de 1942, Tila Zamora Hevaba a su
hija Rosie, de seis anos, a la escuela Red Brick de Edcouch. La sefiora
Zamora y sumarido eran respetados miembros de la comunidad ya que
eran los propietarios de la Farmacia Zamora, un modesto pero flore-
ciente negocio de farmacia sirnado en la parte mexicana de Elsa. La
seniora Zamora pensaba que el hecho de llevar a Rosie a la escuela
primaria de Edcouch era un cambio arriesgado porque sabia que a
esa escuela asistian nicamente nifios angloparlantes. Sin embargo,
se sorprendié mucho al ver al director, el sefior Wilson, esperindola
en las escaleras de acceso a la escuela. «Buenos dias, seftor Wilson», la
sefiora Zamora recuerda que saludé asi al director. «He venido para
matricular a mi hija Rosie en esta escuela». El director le recordé que
los nifios mexicanos ya tenfan su propia escuela. La sefiora Zamora
estaba decidida: «Sentor Wilson», dijo, «he preparado a Rosie para
venir a esta escuela desde el dia en que nacié y puede ingresar en
ella». Wilson: no se eché atras v, aquel dia, a Rosie se le denegé la posi-
bilidad de ingresar en Ia escuela. Pero la sefiora Zamora no estaba dis-
puesta a rendirse. Se dirigié a Ia residencia de presidente Franklin
Delano Roosevelt pidiéndole que tomara las medidas necesarias para
resolver la injusticia que se habia cometido con su hija. En unas pocas

i
:
i
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semanas Wilson recibié una orden gue nacid en Washington DC.se
transmitié a la direccién de los colegios de Texas y llegd a Edcouch-Elsa.
En octubre de 1942, Rosie ingresé en el colegio Red Brick de Edcouch
(Zamora 1998, Correspondencia 194222ref*. .

La situacién de Rosie Zamora forzé a los municipios de Edcouch
y Elsa a revisar su politica por primera vez. La respuesta del director mmm
Texas en octubre de 1942 hizo saber a Edcouch-Elsa que no se podia
discriminar a los nifios de origen latino rechazando su entrada al noww.
gio. Ahora bien, la misma orden sugeria que el nmm.ﬁ&ﬁo & que pertenecia
la escuela podia instituir una prueba de ng:mmﬁ.m lingtiistica para
admifir a estudiantes, pero no se le permita .&mndﬁwﬁma a los alumnos
por cuestiones de raza excepto en el caso de los nifos de raza negra
{Correspondencia de Hughes 1941, Zamora 1998). La reaccion de
Edcouch-Elsa consistio en implantar un examen de lengua Emﬂnmw.
Rosie superd este examen, aunque ello fue w_w,cmo. mmm una Qmﬁw mani-
pulacién politica cuyo fin era conservar la situacion segregacionista.
Hasta que no intervinieron el presidente de los mmﬁm\a.om Cbﬁom y el
Estado de Texas, en Edcouch-Elsa se sigui6é una politica n.w:d:ma) mva
del famoso caso Plessy vs. Ferguson de 1896. La carta del director afir-
maba que en la escuela de Edcouch-Elsa los ninos latinoamericanos no
eran negros, de modo que no se les podia negar el acceso al Centro.

Varios anos después de que Rosie se matriculara en la escuela Red
Brick sus hermanos menores fueron tarnbién admitidos en este Centro.
Igualmente, otros ninos de origen Emﬁnmbo.mﬁwlnmwo\w de habla
inglesa se matricularon en esta escuela enire finales %,w la anmmm de los
40 y principios de los 50. Sin embargo, €l proceso de integracién pare-
cia sufrir un estado de debilidad. Hay que decir que, al paismo tempo,
las escuelas primarias mexicanas fueron mmbm.ﬁn._o importancia comoe
lugares en los que el ndmero de alummnos mexicanos fue aumentando
de manera considerable. Generalmente, en estas escuelas las Qm.mmm
estaban a cargo de profesores de origen mbmﬂomumimﬁnm. El Euwob&.ﬁm.
je de lalengua inglesa era una prioridad y la mayoria de los nmnﬁaw.ww.
tes tenfan que repetr el primero y segundo cursos. «Muchos mexica-
nos repetian primer curso», dice Lupita Guzman, que fue a la escuela
mexicana de Elsa durante las décadas de los 30 y de los 40, «y Bc\nrom
dejaban de ir cuando tenian 11 6 12 anos aunque estaban todavia en
primero o en segundo» (Guzman, 1997).

4 Resefiado asi en el original (V. de la Trad. ).
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Las injusticias abundaban en este contexto educativo. Jacinto
Gonzélez, el primer mexicano-americano que colaboré en el consejo
de adminustracién de Edcouch-Elsa, pidié en repetidas ocasiones méas
recursos para paliar las deficiencias y el atraso de la escuela primaria
de Edcouch. Asi, en una carta de 1936 dirigida a dicho consejo,
Gonzalez pedia que se contratara a mas personal para las tareas de
limpieza y mantenimiento de la escuela (Gonzilez, 1998).

Carlos Calderdn, que vivié en Edcouch durante dos afios e impar-
tié clases en Ia escuela primaria de Edcouch North entre 1948 y 1950
hizo peticiones similares a las de Gonzalez. Al mismo tiempo que lle-
vaba a cabo la investigacién para el provecto final de su master en la
Universidad en Austin, Texas, Calderén desarrolld una Iabor de docu-
mentacion en la que recogi6 las diferencias que se producian, siste-
maticamente, entre la ensefianza impartida a los nifos latinoameri-
canos y a los angloamericanos. Observd que la infraestructura de la
escuela mexicana era peor y, por lo tanto, contribuia a crear un ambien-
te educativo mas pobre que las instalaciones y el material con el que
contaba la escuela Red Brick. El componente étnico del equipo de
profesores contribuia, asl mismo, a que existieran estas diferencias.
Para los alumnos mexicanos, resultaba dificil entender a los maestros
angloparlantes y éstos a menudo tenian poca paciencia con los nifios
mexicanos menos aventajados {Calderén, 1998; 1950).

Mientras que la escuela y los responsables de la politica munici-
pal mantuvieron y perpetuaron el control de Ias condiciones que Jim
Crow habia instituido, Edcouch y Elsa no fueron inmunes a los vien-
tos que soplaban en la politica mundial durante los afios 40 v 50. La inva-
sion japonesa de Pearl Harbor y el surgimiento del nazismo en Europa
occidental produjeron un gran impacto en la regién sur de Texas,
como sucedid en otras muchas zonas del pais. Decenas de habitantes
de Edcouch y Elsa tuvieron un papel fundamental en lo que se ha lla-

mado la mds grande generacidén americana (Brokaw, 2000). Veamos,
enire owos, jos casos de Pedro Salinas, que dejé su empleo en la plan-
ta envasadora Vahlsing de Elsa para unirse al ejército de los Estados
Unidos. En 1945 «ayudé en la liberacién de Dachaus, recuerda {Salinas,
1998). Ruby Pefia, de Edcouch, consiguié un empleo en Corpus Christi
ac:}wwmm la guerray rabajé con prisioneros de guerra y presos internos
japoneses (Pena, 1999). Martin Hinojosa Johnston se encontraba a
bordo del Missouri U.8.8. «cuando se firmé el tratado para terminar
la guerra en 1945», (Hinojosa Johnston, 1998). Guadalupe Garza y
Guillermo Corredn, procedentes de Elsa, sirvieron a la causa americana

S
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durante la invasién de Normandia en junio de 1944, y el senior Carredn
gané dos insignias y una estrella de plata por su heroismo (Garza,
2000; Carredn, 2000).

Cuando los habitantes del sur de Texas regresaron de los campos
de batalla del Pacifico v de Europa Occidental trajeron consigo una
nueva conciencia sobre si mismos como norteamericanos. Pedro Salinas
relata: «Cuando volvimos, esperabamos mucho mas». Salinas y algunos
de sus companeros se aprovecharon del decreto GI un poco después
de su vuelta: «Recuerdo que haciamos apuestas para ir en coche desde
Elsa para asistir a clase» (Salinas, 1998). Tila Zamora, animada por la
victoria obtenida en el caso de su hija Rosie en 1942, movilizd a la
comunidad mexicano-americana para que participara con su Voo ¥
conseguir asi representacién cn el Consejo Escolar de la escuela
Edcouch-Elsa. Zamora estaba muy impresionada por los esfuerzos gue
realizaban las mujeres angloamericanas del lugar para partcipar en la
vida politica de su entorno. Durante la década posterior 2 la guerra Ia
sefiora Zamora encabezé los esfuerzos para que se ocuparan res pues-
tos para residentes mexicano-americanos en el Consejo de la escuela:
Ben, su marido, el granjero Juan Morén y el empresario E. A. Carredn
{(Zamora, 1998).

Jacinto Gonzalez fue la tinica voz mexicano-americana del Consejo
en los aftos 30 y con frecuencia redactaba asuntos que tenian que ver
con las injusticias que se producian en la organizacién polidca de
Edcouch-Flsa, donde prevalecian principios tales como «iguales pero
separados». Su hijo Jacinto cuenta que su padre «discutia con fre-
cuencia con los angloamericanos». Gonzalez tenia que presentar sus
objeciones con mucho cuidado porque generalmente no se aceptaba
que un mexicano-americano discutiera a los angloamericanos que
estaban en el poder {Gonzélez, 1998). Poco tiempo después de la vic-
toria de Rosie Zamora, su padre, Ben Zamora, quiso Opiar 2 un pucs-
to en el Consejo del colegio y lo consiguid. Mientras que permanecio
en ese puesto, el sefior Zamora defendié los derechos de los nifios
mexicano-americanos, pero le ocurrié como a Gonzalez, porque una
sola voz suscitaba muy poca atencién (Zamora, 1998}.

La creciente poblacién mexicanc-americana coincidia poco a poco
con el elevado sentido de identidad de la comunidad norteamericana,
y, asi, crefa merecer un trato cada vez mas justo. Ello hizo que se pro-
dujeran algunos cambios. De este modo, cuando Juan Morén y E. A
Carreén obtuvieron sus puestos en el Consejo Escolar en los anos 50,
estaban Tuchando contra el siaius guo. Por ejemplo, Blanca Mordn
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recuerda que su padre le contd una anécdota de una de las reuniones
del Consejo, cuyo tema principal era las lamentables condiciones en
las que se encontraba la escuela primaria de Edcouch-North. Cuando
un miembro angloamericano del Consejo intervino diciendo que las
condiciones de la escuela eran tolerables, el sefior Mordn respondi6:
«Si la escuela es tan buena como dices, por @:m no matriculas a tus hijas
alliz».

A pesar de este empeno, un movimiento de mayor calado a nivel
nacional, cuya finalidad era la integracién de las escuelas america-
nas, tvo muy poco impacto en las escuelas de Edcouch-Elsa. «<El con-
trol aqui era muy severo», dice Eddie Gonzalez, que fue alumno de la
escucla mexicana de Edcouch. Los nifios mexicano-americanos que
fueron lo suficientemente afortunados para soportar la humillacién
¥ que enconiraron maestros que simpatizaban con ellos «tuvieron
una oportunidad para llegar hasta el instituto», cuenta Gonzilez,
«pero en los aftos 50 y 60, la mayoria de los nifios de aquella escuela
eran emigrantes y, cuando se atrasaban, la escuela hacia muy poco
para ayudarles... Asi es como muchos nos quedamos excluidos de la
ensenanza secundariar (Gonzalez, 1998). La precaria economia agri-
colz fue un factor que impacté claramente en el desarrollo educati-
vo de los mexicano-americanos de Edcouch. Los colegios fallaban en
su respuesia al no atender a las necesidades de un niimero creciente
de esiudiantes emigrantes. «Cuando los ninos abandonaban el cole-
gio» dice Gonzilez, «se convertian en mano de obra. Las cosas po-
drian haber sido distintas si estos colegios hubieran alentado a los
alumnos a que se quedaran en vez de animarlos a que se fueran. En
mi opinidn, ésta es una de las razones por las que la sitnacién empe-
ord» (Gonzilez, 1998).

Como ocurria en otros lugares del pais, el progreso hacia una
periecta integracién después del caso Brown vs. Board de 1954
(Wilkinson, 1979). Mientras que las autoridades escolares frenaban €l
ritmo con el que se iban @womc&mnmo los cambios, el aumento demo-
grafico que se dejaba sentir en los mowmmHOm no @O&Hm frenarse. Como
las expectativas de la comunidad mexicano-americana aumentaron
duranie la postguerra, el nimero de nifios mexicano-americanos que
pasaba de la educacion primaria a la secundaria empezé a aumentar
de manera significativa. La promocién de 1954, por ejemplo, seria la
primera en la que la mayor parte de los graduados era mexicano-
americana.

A pesar del aumento de la poblacién v de que un mayor nitmero

1.A CREACION DE LOS NUEVOS INTELECTUALES 31

de nifios mexicano-americanos permanecia escolarizado, la escuela
no supo responder a las necesidades de dicho aumento mmgomamno

La Escuela Central se construyd en 1850, pero BBE@B@DM@ Sirvi6.
para sustituir a la escuela Red Brick y estaba destinada a nirios wwmmo.
americanos. Después de 1950 los ninos mexicano-americanos se matri-
culaban en la escuela Red Brick como parte del provecto de escolari-
zacién que se llevaba a cabo en este distrito (Foerster, 1999; Omﬁho@
1999). En 1961 el distrito escolar revocd la politica que prohibia el
uso de la lengua espafiola en la escuela. Sin embargo, innumerables tes-
timonios prueban que la administracion de la escuela nowmsﬂmvm cas-
tigando, bien entrados los aftos 60, a aguellos estudiantes MeXICano-
americanos que hablaran espanol (Hernanez, 1998; OOUNmﬁn.Nu 1998;
Reyes, 1998; Arispe, 1998). «Tampoco teniamos acceso a los libros de
texto», recuerda Esperanza Salinas, «excepto cuando en el Hbro de
historia de Texas se nos llamaba sudacas, [nos llamaban sudacasl»
(Salinas, 2000; De Ledn, 1983)°. Jorge Salinas, que fue un gran defen-
sor de las protestas estudiantiles de esos anos, manifiesta que m@ﬁm_
«era un ambiente o?.mmso para todos nosotros en los colegios, asi
como en la economia, y tenfamos que arregliarnoslas solos» (Salinas,
2600).

F1 PAPEL DE LOS INMIGRANTES Y DE LOS TRANSNACIONALES
EN EL VALLE

El ejemplo de la etnohistoria de las escuelas de Edcouch-Flsa nos
ayuda a establecer una perspectiva clara con respecto a nuestro ra-
bajo sobre los nuevos lideres. El Instituto de Secundaria Edcouch-Elsa,
junto con la actuacion de profesores e investigadores, ha impulsado la
actividad de un numero importante de jévenes lideres que actual-
mente cursan sus estudios en algunas de las universidades mas prest-
giosas del pais. Entre ellos se incluyen decenas de alumnos que estu-
dian en distintas facultades de Ivy-League. Todos comparten la
formacién y la practica avanzada en la recogida de datos y el mﬁﬁ:wm
etnohistérico, lo que les permite conocer el pasado de su comunidad
de manera minuciosa y dibujar un nuevo horizonte para ¢l futuro.

5 K1 término «sudaca» es el que se usa para traducir el apelativo greaser, median-
te el que se designa peyorativamente 2 los latinoamericanos (V. de la Trad.).
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Las nuevas generaciones de lideres procedentes de Edcouch-Flsa pare-
cen estar seguras de conocer una nueva manera de acceder y ejercer
el poder: aquélla que procede de poscer una clara conciencia de qué
es ser estudiante, cual es su pasado y como se quiere construir el cami-
no para conseguir un nuevo modelo educatvo y una vida mejor. La
mayosia de los profesores de instituto y de los estudiantes que han
acogido esta nueva manera de afrontar la capacidad de liderazgo basa-
da en el conocimiento de los métodos de investigacién y en la nueva
vision de su comunidad y de eHos mismos, procede en de familias
inmigrantes de origen transpacional. Se han descubierto a si mismos
yse han definido de una manera que les permite adentrarse con con-
fianza en los retos que les plantea el devenir.

La formacién de la identidad es un proceso que, a menudo, empie-
za en la ninez cuando el menor intenta responder a preguntas del
tpo «¢Quién soy yo?, :De dénde vengor, [Hacia dénde iré?». Cuando
tenemos que desplegar nuestras habilidades frente a un competidor,
como por ejemplo ocurre en diversas actividades del contexto escolar,
en la practica deportiva, en la familia o en la comunidad, nos juzgamos
a Nosotros mismos ¥ vamos construyendo la nocién de quiénes somos.
¢Queé ocurre, pues, en el caso de nifios que se han visto forzados a
cambiar de lugar de residencia y que se han debido separar de sus
iguales, de sus familiares v de su entorno? ¢Sufren en la construccién
de su identidad y de su autoestima y tienen problemas para cons-
truirlas? Si la recolocacion de un nifno viene acompariada de distin-
tos cambios, como sucede con la lengua, Ia cultura o el modo de vida,
el nino debe reconstruir su identdad. Es mis, si nos referimos a nifios
emigrantes, que experimentan un rechazo sistemitico en los trayectos
desde su lugar de origen hasta los estados nortefios —como ocurre a las
familias emigrantes a la regidn sur de Texas-, éstos empiezan a verse
a sl mismos como pertenecientes Unicamente a las comunidades del
Valie y se perciben menos capacitados que los nifios que son bien reci-
bidos en el norte. La marginacion que experimentan estos nifos se con-
trarresta con fa nocién que presume que el Valle del sur de Texas es
un lugar maravilloso que permite que los nifios se retnan con sus
familias después de haber tenido una experiencia de vida dificil ¥ que
salgan adelante. Los estudiantes comparan sus experiencias en los via-
Jes hacia el norte y son conscientes de las privaciones que ruvieron
que sufrix cuando vivian en el campo mientras que sus padres esta-
ban trabajando, pero también descubren las ventajas de su experien-
ciay el capital cultural acumulado por haber vivido en otros Estados,

LA GREACION DE LOS NUEVOS INTELECTUALES 323

aprectan el valor de las relaciones familiares, entienden vy valoran la
importancia de la escuela y, sobre todo, se identifican a si mismos
ganadores y como poseedores de un rico bagaje.

La tesis mds imporiante de este articulo consiste en afirmar que los
desafios, la opresidn y el sufrimiento que han tenido que soportar los
ninos inmigrantes durante décadas se ha convertido en la fuente que
les ha proporcionado fuerza y un nuevo enriquecimiento cultural.
Durante anos, a muchos niftos inmigrantes se les negé la oportuni-
dad de hablar en su propia lengua y de desenvolverse dentro de su
propia cultura a Ia hora de continuar sus progresos en el mundo aca-
démico. En lo que a veces ha sido un esfuerzo compasivo y, en oca-
siones paternalista, los educadores han percibido a los nifios inmi-
grantes como incapaces de conseguir un acomodo satisfactorio en fa
sociedad norteamericana, o de igualarse a los nifios no inmigrantes, por-
que serian diferentes (étnica, racial, lingiiistica y culturalmente) —simpe-
didos y marginados?—. Cuando los contingentes de inmigrantes fueron
aumentando y los ninos inmigrantes convirtieren sus diferencias en un
valor, adquirieron nuevas identidades sin abandonar las caracteristicas
de su procedencia en lo referente a su grupo étnico y a su comunidad.
De este modo, fueron asumiendo una multiplicidad de identidades v,
asl, la contribucién de estos individuos a los diversos procesos de pro-
duccidn cultural ha ido adquiriendo cada vez mis complejidad.

En este nuevo mundo en el que los nifios pueden llegar a sentir-
se orgullosos de ser norteamericanos, de ser competentes en el domi-
nio de la lengua inglesa y de ser estudiantes aventajados, se da la cir-
cunstancia de que también se sienten conscientes de su procedencia
y de su grupo étnico y son competentes en el dominio del espanol, el
chine mandarin, o el hindi. Por lo tanto, su concepeidn de la sociedad
norteamericana como sociedad multracial y multiétnica ha favoreci-
do el hecho de que sus relaciones con otros miembros de Ia sociedad
autdctona se hayan inclinado a su favor. Nos preguntamos qué impli-
caclones posee el hecho de tener mas de una identidad v si de aqui se .
deriva la existencia de algiin conflicto cultural o de valores. Por un
lado, nuestra identidad como miembros de la especie humana hace que
diferenies individuos se asocien —incluso entre aquelios que pueden per-
cibirse unos a otros como enemigos, o inferiores genéticamente o
indeseables—. Por otro lado, cnantas mas diferencias raciales o étmicas
desaparezcan o se disuelvan en matrimonios mixtos y més individuos
se definan como miembros de distintos grupos, menos conflictos habra
en lo que se refiere a diferencias raciales o émicas tradicionalmente basi-




34 HENRY T- TRUEBA Y FRANCISCO GUAJARDO

cas. Existe, ademas, otro factor: 1a creacién de nuevas y mualtples iden-
tdades allana el terreno de la formacién de una nueva generacién de
estudiantes y de una nueva sociedad mas plural.

Nosotros, los autores, atributonos nuestro crecimiento intelectual
—nuestra capacidad para concebir v crear sabiduria, para reflejar, acu-
mular y transmitir informacion de una generacion a ofra, que no es otra
cosa que la quintaesencia del Homo sapiens sapiens, del hombre moder-
no— a nuestra particular socializacién en un entorno cultural y social
determinado. Es decir, atribuimos nuestro éxito en la vida a los valo-
res que nos separan de owros seres humanaos, que nos apartan a unos
de otros en estratos sociales diferenciados dentro de nuestra propia
sociedad. La adquisicién de una plena competencia comunicativa en
la que se empleen codigos y conceptos especificos con total habilidad
exige una clara comprensién de la propia posicién en un entorno cul-
tural y social dado, esto és, una definicion clara del yo. La habilidad del
individuo para definir de diferentes modos su propia identidad, para
comportarse de manera eficaz en distintos contextos culturales tiene
que ver con su basqueda de la supervivenciza o del éxito. Creemos que
existe una relacioén intima entre la capacidad de los individuos para
soportar sufrimientos, retos, o situaciones dificiles en la vida —a lo que
Hamamos capacidad de resistencia—, y su habilidad para redefinirse a
si mismos, para actuar eficazmente en nuevos escenarios sociales, lin-
gliisticos y culturales. La capacidad de resistencia y de recuperacion es
una de las funciones de la nocidén de flexibilidad psicolégica y cultu-
ral que nos permite definirnos de distintas maneras segan lo requie-
ra el entorno especifico en el que vivamos. Hay que sefialar que cuan-
do hablamos de identidades miltiples no estamos haciendo referencia
~ —como ha ocurrido en décadas anteriores— a la anormalidad, al desa-

juste, a la falta de lealtad a un determinado grupo €tnico o a otra
caracteristica negativa de la personalidad del individuo. Estoy antici-
pando la hipétesis que afirma que las identidades multiples y simul-
tineas —no las identddades seriadas o secuenciales— requieren una habi-
lidad dmica y gran flexibilidad por parte de los jovenes inmigrantes
de cualquier grupo étmico. La «nueva» y rapidamente cambiante socie-
dad postmoderna esta controlada por un nuevo concepto de ideraz-
go. La juventud ya no acepta fronteras desde el punto de vista étnico
como excusa que frene el desarrollo de sus potencialidades. Los con-
tingentes de inmigrantes y emigrantes que han ido llegando a los
Estados Unidos v a otras sociedades industriales occidentales desde
muchas naciones del planeta, asi como los movimientos de poblacién
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emigrante dentro de una sola nacién —anto en naciones industridlizadas
como del Tercer Mundo—no es un fenémeno nuevo. Lo nuevo es la
magnitud de estos movimientos y la extraordinaria capacidad de los
inmigrantes y de los emigrantes para adaptarse: existen, pues, condi-
cdones que abren las puertas para que estos anﬁmﬂom desarrollen
nuevas estrategias de adaptacidn.

Los ninos que experimentan cambios drasticos en el curso de su
vida tienen que afrontar desequilibrios y hostilidades que amenazan su
sentido de la identidad. Asi, el abandono o las bajas expectativas sobre
sus apttudes por parte de los adultos en el medio escolar puede des-
pertar en estos ninos vergiienza y pasividad. Por ello, estos nifios pue-
den desarrollar estrategias creativas para sobrevivir en sociedad o para
retar a la misma. Las estadisticas afirman que desde 1965 han llegado
a los Estados Unidos 20 millones de inmigrantes, que se concentran,
principalmente, en California, Nueva York, Florida, Texas e inois. Por

~ejemplo, el 20% de los nifios en edad escolar que viven en California

son inmigrantes. En la ciudad de Nueva York el 48% de los niftos que
acuden a escuelas piiblicas son hijos de inmigrantes que hablan, en total,
clen lenguas distintas. A diferencia de lo que ocurria en décadas ante-
riores, los contingentes de poblacién inmigrante del siglo XXI estdn
adoptando nuevas y poderosas formas de transnacionalizacién. Esta
poblacién inmigrante es eultural y racialmente heterogénea y esti eco-
némicamente estratificada. Algunos de ellos van ascendiendo en la
escala social pero muchos otros, especialmente las personas de color,
se encuentran aislados y tienen acceso unicamente a empleos preca-
r10s, viéndose atrapados en esa situacién. Por Gltimo, otros inmigran-
tes se integran discretamente en la clase media (M. M. Suarez-Orozco
y Carola Suirez Orozco, 2000: 17).

Los inmigrantes mexicanos e internacionales que proceden de
pequeiios nucleos de poblacién se convierten en personas con capa-
cidad para influir en su comunidad de origen porque traen consigo
recursos y experiencias. Como dice un investigador sobre una visita
que habia realizado a Comala —una pequefia poblacién del estado de
Colima en México—, «Comala esta cerca de Pasadena, California, y Ia
captital de Colima esta en el sur de California, en Norteamérica». Este
investigador alude al hecho de que los emigrantes ¢ inmigrantes que
trabajan en los Estados Unidos lo hacen también para enviar a su pais
importantes sumas de dinero y que, igualmente, poseen un gran peso
politico. Es el caracter colaborador de las dos economias —la norte-
americana y la mexicana— deniro de una finica comunidad o de una
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familia lo que hace necesario el que se desarrollen distintas Emﬂmmmw..
des v competenclas para wabajar en ambos paises. La wbmmm&uwﬁ&mﬂ
econdémica de algunas familias en los dos paises ha exigido la conu-
nuidad de un ciclo de inmigracién y de emigracién que ha creado
una politica circular para muchas familias y para sus hijos. En este sen-
tide, las dificultades que trae consigo el hecho de tener que estar tras-
ladindose de un pais a otro se van resolviendo cuando estos indivi-
duos se hacen totalmente biculturales y bilingiies. Ello constituye la
esencia del fendémeneo de transnacionalizacion y 1a base para la creacidn
de identidades multiples y de un nuevo capital cultural de ninos y jove-
nes inmigrantes y transnacionales. A lo anterior se puede anadir o.H
cardcter versatil de estos jovenes, que saben desenvolverse ante fas exi-
gencias de las nuevas tecnologias y que, al mismo tiempo, trabajan en
el campo durante los periodos vacacionales. Algunos estudiantes de las
universidades de Brown, MIT,? Columbia, Texas o California ayudan a
sus familias en las tareas de cultivo de frutas y hortalizas, en la reco-
leccién v en la preparacidén de estos productos para su &mﬁdcoaﬁ
por todo el pais. Estas identidades mildples revelan la existencia de apt-
tudes v habilidades de tipo manual e intelectual, siendo asi que las
aptitudes para responder a las exigencias académicas de Yale, IEJW.E,Q“
Brown o Stanford vienen acompanadas del compromiso de estos jove-
nes para con sus comunidades de origen, tanto dentro de los Estados
Unidos como en el extranjero —sobre todo en México—. A lo anterior
cabe aftadir que estos jovenes son mas conscientes de su pertenencia
a estas comunidades en tanto en cuanto progresan en el mundo aca-
démico. o
Esta capacidad de resistencia y de «éxito» de estos jovenes inmi-
grantes y su progresiva influencia en la sociedad son €l resultado de su
habilidad para transformarse en el otro y para participar en diferen-
tes retos. Por ello deben responder a las expectativas que exigen sus
superiores y deben adquirir conocimientos de otra lenguay de otra cul-
tura sin perder su propia esencia cultural. El hecho de pracucar este
proceso que consiste en compartir otras identidades con la propia
forma parte del proceso de adaptacién. Llegados aqui, es interesante
conocer el trabajo de Ricardo Ainslie (1998: 283-300), en el que des-
cribe a los mexicanos de Texas que trabajan en la venta ambulante —o

S MIT es la sigla que corresponde a Massachuseits Institute of Tecnology o Instituto
de Tecnologia de Massachusetts (N. de la Trad.).
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«la pulga», como se conoce popularmente a esta actividad— e intentan
pasar por angloamericanos adoptando el estilo v los habitos de la
poblacién norteamericana, consiguiendo asi una entrada provisional
en el mundo angloamericano. :

La aculturacién y/o asimilacién de modelos resulta demasiado
simplista y contradice la presencia de enclaves culturales y econémicos
de inmigrantes en Europa y en los Estados Unidos. Parece que las jove-
nes generaciones de inmigrantes no viven como un conflicto el hecho
de retener sus identidades éwmicas al mismo tiempo que aprenden la
cultura de los paises receptores y dominan progresivamente las lenguas
de esos paises. La capacidad que muestran los inmigrantes para actuar
de modo eficaz con Jos diferentes miembros de la sociedad autdctona
no quiere decir que esas comunidades émicas sean invisibles o se igno-
ren. Por el contrario, las generaciones mas jovenes de asiaticos-ame-
ricanos, de latinos y de inmigrantes de otros lugares, conscientes de su
nueva cultura y de la importancia de su participacién en las institu-
ciones norteamericanas, se sienten orgullosos de ser ciudadanos del pafs
receptor y miembros activos de un grupo éwmico cuya lengua es el
chino mandarin, el espaiiol, el cantonés, el coreanc u otras.

Los inmigrantes que pertenecen a un grupo racial especifico, como
por ejemplo los negros africanos, los negros cubanos, los indios de
México, los latinoamericanos, los asiaticos de Ias islas de} Pacifico y
otras gentes de color, son cada vez mas conscientes de su pertenencia
2 mas de un grupo racial o émico vy, como consecuencia, usan distin-
tos patrones de comunicacién con cada uno de esos grupos. Por ejem-
plo, estas personas se asocian a grupos distintos, como los blancos
angloamericanos y los afroamericanos y experimentan cormo un valor .
esta multiplicidad y el uso de diferentes cddigos lingtlisticos. De hecho,
a menudo perciben que pertenecen a una generacion privilegiada. A
medida que aprenden diferentes estilos de comunicacién v de inte-
raccion se sienten capacitados para imitar los patrones de conducta de
otros grupos, lo cual les permite encajar de manera satisfactoria en
distintos contextos. No existe una percepcién de disfuncion psicolégica
o de conflicto cultural en e} desarrollo de sus interacciones con otros
grupos, es decir, el paso instantineo de un c¢édigo a otro v la asuncién
de estas diferentes identidades se origina de manera natural y les per-
mite actuar en entornos muldétnicos y multifuncionales.

En el contexto de los contingentes de inmigracién masiva y de
nuestros debates sobre el nacionalismo y la internacionalizacién, e}
papel de los inmigrantes y su vida como tales en los Estados Unidos
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muestra sélo una pequeita parte de su realidad. Lo anterior se debe a
que estos inmigrantes se desplazan y retornan desde su pais de ori-
gen hacia los Estados Unidos y retienen una sélida red de comunica-
cién con los diferentes miembros de su familia, de sus amigos y de sus
conocidos 2 ambos lades de la frontera. De este modo, los nuevos
inmigrantes latinos aprenden a adaptarse y a cambiar sus propias iden-
tidades para aumentar sus posibilidades de supervivencia y para obte-
ner seguridad econdmica. Asi, es posible observar que tienen un papel
muy activo en la politica de sus niicleos de origen, en la vida religiosa
y en el desarrollo econdmico de dichos niicleos. Por ejemplo, el mon-
tante econdémico que envian los mexicanos que trabajan en los Estados
Unidos —se cree que estas cantidades pueden alcanzar los 10 billones
de ddlares al aflo— actiia coma reesructurador del orden social y eco-
némico en muchas pequenas ciudades de la parte central de México.
Ademis, el modo de vida de un gran nimero de familias transnacio-
nales se enriguece con la presencia de matrimonios mter-&micos ¢
interraciales, por la diversidad de lenguas que se usan en estos hoga-
res v por la movilidad fisica que se produce en las fronteras. Cabe
decir, por lo tanto, que esie siglo estard marcado por la disolucién de
las fronteras raciales y por el valor de la riqueza que supone la acep-
tacién de una herencia familiar multicultural. Los efecios de los cam-
bios sociales entre las familias inmigrantes afectaran también a toda la

sociedad, sobre todo a las instituciones escolares, a las universidades,”

a las infraestructuras econdmicas v a las vias de movilizacién social.

En el pasado soliamos percibir a los iInmigrantes de color, espe-
cialmente a los de origen laiino, como individuos «discapacitados»
debido a las experiencias de opresion y bajo nivel econémico que
trajan consigo. Se les vela como personas a las que faltaba el capital cul-
tural necesario para integrarse con €xito en la vida normal del resto de
la poblacién. Sin embargo, v como quiera que los niveies demografi-
cos se desplazarin de manera dristica desde lo que han sido grupos
minoritarios —personas de color que no se integran en la comunidad-
alo que ilegara a ser poblacién dominante en todo el pais a mediados
del siglo x3¢, aquellos individuos que encuentren la mejor manera de
desenvolverse en una sociedad tan diversa poseeran un capital cultu-
ral mucho mayor y mas rico y una mayor habilidad para desarrollarse
eficazmente. El valor que suma a lo anterior el conocimiento de idio-
mas, la capacidad para superar las barreras entre razas o emnias, y un
fuerte sentido de la resistencia y de 1a flexibilidad, se reconoceran
corno valores del nuevo capital cultural y no como desventajas.
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La importancia de las identidades miltiples, portadoras de un
nuevo valor, y el capital cultural, crucial para desarrollarse con éxito
en esta moderna sociedad diversificada, debe analizarse desde sus
principios basicos. Para ello, la investigacién etnografica —especial-
mente la etnohistoria critica— intenta explorar la naturaleza de las
bases sociales y académicas, las cuales que existe un desequilibrio. Hay
que decir que la teoria critica se ha centrado en las pocas diferencias
que existen entre una élite de intelectuales que afirma seguir las line-
as teoricas de Freire mientras que desatiende la realidad del ejemplo
que ofrecen los movimientos globales de familias desde el punto de visia
transnacional o en las migraciones que se producen en el seno de un
pais entre grupos cultural y lingiiisticamente distinios —como ocurre
en ¢l caso de China—. Las obras de Freire Pedagogia del oprimido (1973),
Procesos de la pedagogia (1983), Pedagogia de la esperanza (1995}, Cartas
a Crisiina (1996), El nombre del mentor (1997) y Pedagogia de la libertad
(1998), constituyen las bases de la filosofia educativa de los nuevos
lideres. En este siglo, el Suroeste seri testigo y escenario de frecuentes
movimientos de poblacién, tanto en espacios binacionales como trans-
nacionales, y del incremento del ritmo de las migraciones. Por ejem-
plo, distintas ciudades del sur de Texas, como Edinburg v McAllen,
han visto céme su poblacién ha ido aumentando en un 60% cada diez
anosy como el movimiento econdmico que se ha puesto en marcha con
motivo del Tratado de Libre Comercio ha abierto nuevas vias para el
crecimiento econdmico de ambos paises, asi como una renovada pobla-
ci6n transnacional. Las implicaciones que ello lleva consigo en el
medio escolar y en la sociedad son obvias.

En este contexto, en ¢l que se puede hablar de un radical cambio
social, el papel de la investigacién etnohistérica para contribuir al
desarrollo de nuevos lideres resulta ser una experiencia fascinante.
En el rabajo que se realiza en el mencionado Centro Llano Grande,
los estudiantes y los profesores colaboran unos con otros en la fabor de
invesugacion y en el proceso de recogida de datos de las historias de |
vida mm su comunidad. Las repercusiones de este trabajo son muy
importantes. Este se lleva a cabo de modo que los jovenes valoran las
historias que cuentan los mas ancianos y éstos comienzan a contemplar
a la juventud cormo una parte importante de la comunidad. Como se
ve, el liderazgo v el desarrollo de la comunidad se cultivan a través del
proceso necesario para la investigacion emohistérica. Mas alla de los
datos histéricos que pueda aportar esta labor, los investigadores han
puesto en marcha Iniciativas de cardcter econémico en la comunidad
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que aportardn consecuencias econémicas favorables en esta COMTINE-
dad rural. Una de las iniciativas ha sido el aunar esfuerzos para llevar
hasta Elsa un campus universitario, otra ha consistido en la creacion

. del Institeto de Inmersién Lingtistica y otra mas ha sido la puesta en
marcha de una iniciativa de prensa de la comunidad. Es importante
senialar que estas iniciativas son producto de un proceso de trabajo e
investigacién en el que profesores y alumnos del instituto de secundaria
de la zona y distintos miembros de Ja comunidad se han convertido en
voces y actores principales en la creacion de Ia historia y la narratva de
una comunidad.

FL PAPEL DE 1.OS NUEVOS LIDERES EN LA RECONSTRUCCION
DE AMERICA

Hablar de la construccién de una «nueva Ameéricar suena preten-
cioso, abrumador e inciuso temible porque la idea Heva a oira en la que
se da por hecho que existe aigo inevitable o equivocado en la «viefa
Américar, o que el territorio esta sufriendo algo parecido a una inva-
sién, como si quisiera decirse que «la gente de raza negra estd inva-
diendo el pais». Es necesario explicar que Estados Unidos es un pais
que estd rehaciéndose continuamente mediante las nuevas ideas, la
nueva energia vy el talento de los que llegan a €l. Igualmente, hay que
afiadir que la construccién de una nueva América sera el producto
del esfuerzo conjunte de los que vienen y de los que ya estan aqui, de
los recién llegados v de los ciudadanos que ya forman parte de los
Estados Unidos. Precisamente, es la naturaleza de los individuos trans-
nacionales, que pueden adquirir las habilidades y el conocimiento de
la cuttura de la sociedad autdctona, la que ha de servir para que los
transnacionales trabajen conjuntamente con los norteamericanos. Esa
naturaleza sera también la que mantendra vivas sus identidades cul-
turales y étnicas cunando llegue el momento de renovar nuestras insti-
tuciones. La reconstruccién de América, o la construccidon de una
nueva América, es un trabajo delicado que consiste en identificar y
retener las virtudes, la fuerza v los principios que hicieron grande a este
pais, asi como en proporcionarle nuevos recursos —lenguas, culturas,
comprensién e iniciativas— para afrontar los nuevos retos de la diver-
sificacion de la sociedad v el rapido proceso de globalizacion.
Efectivamente, creemos que los inmigrantes y los transnacionales jue-
gan un papel clave en la wransformacion de este pafs en una nacion
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moderna que puede relacionarse con el resto de las naciones y que esta
preparada para mantener su nivel tecnolégico y militar mediante las
relaciones diplomarticas y el conocimiento de las diversas culturas que
lo forman.

Este articulo sobre el papel de la etnohistoria en la superacion y el
avance en la sociedad de la juventud que ha pertenecido-a la minoria
nos invita a encarar de manera pragmatica las consecuencias de los
principios establecidos por Freire: la concienciacidn, el redescubri-
miento del capital cultural y la biisqueda de una educacién de calt-
dad. Ahora bien, las contribuciones de Freire no serian del todo com-
pletas si nos quedaramos en ¢l nivel tedrico sin atender a la necesaria
praxisy ala implementacion de la planificacién educativa. Como se ha
visto, la vida en el Valle Bajo del Rio Grande no es facil y no ha estado
siempre libre de traumasy de pobreza. Esta zona, sin embargo, se ha
convertido en un area muy productiva, cohesionada e interdepen-
diente y, es, quizas, un laboratorio de lo que, con €l tempo, sucedera
en la mayor parte de este pais teniendo en cuenta hacia dénde se
encamina ¢l desarrollo de la diversidad, el multlingismo y el multi-
culturalismo. Lejos de producir panico ante el futuro, el estudic de las
areas fronterizas del Sur nos ofrece motivos para la esperanza desde el
punto en que nos sentimos testigos de una nueva, silenciosa y pro-
funda revolucidn en la que las armas de sus nuevos lideres son la capa-

cidad para reflexionar criicamente y el uso de los métodos que pro-

porciona la investigacién etnografica para conferir poder a sus
comunidades étnicas.
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